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A kompetenciamérés szezonja van:
Ki mint vet, gy arat?

frta: dr. Majoros Maria

Ezt a cikket gondolatébresztének szdnom. Semmit sem szeretnék allitani, hiszen a
magyar kozoktatas jelenlegi helyzete nagyon Osszetett és a multbol hurcolt, hossz idén at
megoldatlan probléméak mara olyan kusza és szovevényes helyzetet teremtettek, amelyek
megoldasa vagy sokkal inkabb a fesziiltségek csokkentése sok-sok éves nagyon tudatos
szemléletvaltassal érhetd csak el.

Nézziik a tényeket!

2000-ben végezték el elészor a PISA felmérést Magyarorszagon. Ennek eredménye
tragikusan rossz lett. Megkondultak a vészharangok, hogy a magyar oktatassal nagy bajok
vannak. De az oktatdssal mindig is ,,nagy bajok” voltak abban az értelemben, hogy csak az
oktatott tomeg tekintetében volt demokratikus, a tudas atadasa szempontjabol mindig is
arisztokratikus volt.

Az Oktatasi Minisztérium 1975/76-0s Statisztikai tdjékoztatdja szerint az altalanos
iskolaba jar6d gyerekeket vizsgalva 119318 1 évvel, 78439 tobb évvel tulkoros, 24642 tizen-
harom évnél idésebb talkoros gyerek volt, akik koziil példaul 170-en az elsé osztalyba jartak.
Ez 6sszesen 222399 tulkoros gyereket jelentett. Tehat kortilbeliil negyedmillio olyan altalanos
iskolas volt, aki 1 vagy tobb évet bukott.

Keveset beszéliink rola: a PISA felmérés eredménye ezért lett nagyon gyenge Magyar-
orszagon. A PISA egy reprezentativ felmérés, ami azt jelenti, hogy egy adott korcsoporton
beliil a felmérésben résztvevoket aranyosan valasztjak ki. Ha a 15 éves gyerekek 10 szazaléka
tulkoros altalanos iskolas, akkor 1000 kivalasztott gyerek kozott 100 15 éves tulkoros altala-
nos iskolasnak kell a tesztet megirnia. A PISA felmérés gyengesége nem a gimndziumba jaro
gyerekek gyenge eredményén mulott.

Nagyon sokat beszéliink a szovegértés €s a matematikai megértés ¢és alkalmazasképes-
ség gyengeségérdl is. Itt sem 1) dologrol van szd. Szintén az 1975/76-os Statisztikai Téjékoz-
tatobol szarmaznak a kovetkezd adatok:

Az als6 tagozatosok 20-25 %-a teljesitett gyengén (elégtelen, elégséges) olvasas,
irds, fogalmazas tantargyakbol. Felsd tagozaton az olvasashoz, szovegértéshez kotdédo
tantargyakbol a gyerekek 30 %-a teljesitett gyengén. Ugyanez az eredmény kicsit rosszabb
volt matematikabol, fizikabol és kémidbol 30-40% kozott mozgott az elégtelen és
elégséges osztalyzatot kapott tanuldk aranya.

Ezek utan mar senkit nem lep meg, hogy a munkaképes koru felnétt lakossagot alapul
véve minden 4. ember legfeljebb az éltaldnos iskolai tanulmanyait fejezte be, mikdzben az
oktatas kitermelt egy sziik értelmiségi elitet is, amelyik a vilag élvonalaba tartoz6 tudomanyos
eredményeket mondhat magaénak.

A felmérések gyenge eredményei arra késztették az oktatds iranyitoit, hogy a kozok-
tatast érintd atfogd reformot vezessenek be. Visszatérve a PISA felmérésre, a magyar oktatasi
reformok bevezetése nagyjabol azzal egy idében tortént, amikor a késobbi EU tagallamok is
elkezdték feliilvizsgalni a kozoktatasi rendszeriiket. Ezek az orszagok a 80-as évek elején
atfogalmaztak az iskolaval kapcsolatos elvarasokat. Kijelentették, hogy az iskolai oktatas
akkor tekinthetd hatékonynak, ha képessé teszi a tanuldkat az egész életen 4t torténd tanulds
(lifelong learning) kihivasanak torténd megfelelésre.
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Az egész ¢leten at torténd tanulas az EU oktatdspolitikajanak egyik alapvetd elvévé
valt. Ennek megfeleléen az EU orszagaiban az iskoldk feladata atfogalmazddott: A tudas
tobbé nem a tudas atadasan és kozvetitésén van, hanem a tudas felépitésének képességét kell
kialakitani.

A 70-es évek végén Magyarorszagon zajlo atfogd kozoktatasi reform is hasonlokat
tlizott ki célul: ,,...az iskolai tananyag legyen felkészités az onmiivelésre.” (Horvath Marton
1975.) Egy masi szerzd, Kelemen Laszlo 1973-ban ezt irta: ,, Az emberi agyat okosabb
célokra kell felhaszndlni és nem az ismeretek szolgai tarolasara. A korszerii oktatasban ezért
az alkoto, problémamegold6 gondolkodas valik kézponti feladatta.”

Joggal tessziik fel a kérdést, ha mar a 70-es évek elején is pontosan tudtuk, mi a
teendd, hogyan torténhetett meg, hogy a kozoktatds statisztikai mutatéi egyaltalan nem
valtoztak. Aki ismeri azokat a tanterveket és tankonyveket, amelyek a reformot kdvetéen
lattak napvilagot, természetesen nem csodalkozik azon, hogy a gyerekek tanuldshoz vald
es¢lye nem javult, hanem egy kicsit romlott. Ugyanis miutan megsziiletett a jo
problémamegoldd gondolkodas kialakitdsanak igénye — még mieldtt ez ténylegesen
megtortént volna — rogton épitkezni kezdtiink a nem 1étezd talajra. A jol gondolkodd gyerek
sokkal nagyobb ismeretanyag befogadasara képes, ezért a reform gyakorlatilag azt jelentette,
hogy elképeszté modon megndvekedett a tananyag mennyisége. Ett6l mind a mai napig nem
tudtunk megszabadulni.

Ekkor sziiletett meg az 0j oktataspolitikai alapelv, amely az oktatast tobbé nem ujabb
¢és ujabb tantervek megalkotasaval kivanja adott célok felé terelni, hanem az iskoldkat méré-
sekkel szembesiti: mennyire képesek egy elvarasnak megfelelni. Minden ezzel kapcsolatos
alapvetd szemléleti elv Schiittler Tamas a Tartalmi kerethez irott bevezetdjében vildgosan
kirajzolodik:

,»Minden bizonnyal a hazai pedagogiatorténet jeles napjai kozott fogjuk szamon
tartani 2001. november 9-ét, mivel ezen a napon szervezte meg az Oktatasi Minisztérium,
illetve az Orszagos Kozoktatasi Ertékelési és Vizsgakozpont az elsé teljeskorti Orszagos
kompetenciamérést szovegértésbdl s matematikabol. Ez a mérés megeldzte a PISA 2000
vizsgalat eredményeinek nyilvanossagra keriilését, amelyek azt mutattak, hogy a magyar
kozoktatas kevésbé hatékonyan fejleszti azokat a kulcskompetenciakat, amelyeket a fejlett
orszagok munkaerdpiaca igényel.

Az Orszagos kompetenciamérés deklaraltan azt a célt szolgalja, hogy informaciokat
nyUjtson az oktatasiranyitok ¢és az oktatasi rendszert fejlesztOk szdmara a tanulok
alapkompetenciainak fejlettségérdl, valamint hozzajaruljon az intézmények mérési-
értékelési kultarajanak fejlodéséhez. Ami azonban ennél is fontosabb, a kompetenciamérés
feladatai fontos {lizeneteket, informaciokat kozvetitenek a kompetencia alapi oktatas
lényegérdl, arrol a pedagogiai szemléletmodrol, amelyrdl az elmult idészakban sok sz6
esett a szakmai nyilvanossagban ¢€s a tarsadalmi kézbeszédben egyarant. ....

A kompetenciamérés rendszerének ¢és feladatainak nyilvanossa tétele eldsegiti, hogy a
pedagégusok megismerkedjenek a pedagogiai paradigmavaltashoz nélkiilozhetetlen
Osszetett eszkozrendszerrel, amely elvezet ahhoz, hogy az ismeretek kozvetitése mellett
minél nagyobb hangsulyt kapjon az alkalmazashoz sziikséges sokféle készség, attitiid
fejlesztése. .....
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Az oktatasligyi valtozasok sajatossagaival foglalkoz6 kutatokban egyre
hatarozottabba valt/valik az a felismerés, hogy a Kkivanatos tartalmi-médszertani
valtozasok katalizalasa, kikényszeritése szempontjabol sokkal meghatarozobbak és
gyorsabb valtozast idézhetnek el a folyamat kozbeni és a kimeneti mérések, mint a
rendszer bemeneti, tantervekkel torténd szabalyozasa. (Kiemelés télem) Ha elfogadjuk ezt
az empirikus kutatdsokra alapozott megallapitast, latnunk kell, hogy az Orszagos
kompetenciamérés fontos szerepet tolt be az oktatds eredményességét, hatékonysagat
noveld oktataspolitikai, szakmai torekvések mindennapi megvaldsitdsaban. A mérésben
szerepld feladatok ugyanis mindenfajta tantervi szabdlyozasndl erésebben késztetik a
pedagogusokat arra, hogy a tanitas, a szamonkérés soran ilyen jellegii feladatokat épitsenek
be a tanitas-tanulds folyamatdba, s ezzel a korabbiaknal tudatosabban fejlesszék
tanitvanyaik kiillonb6zo készségeit.

A feladatok, amint utaltunk ra, jol értelmezhet6 ilizenetek sorat kozvetitik a kompetenciak
természetérdl, fejlesztésének sajatossagairdl. Megfejtésiik, divatos szoval élve,
dekodolasuk azonban nem jelent gyokeresen Uj pedagodgiai feladatot. A feladatok
valdjaban akkor jok, ha a pedagdgusban gyakorta megfogalmazodik az ,,eddig is hasonléan
csindltam” felismerés. Az egész folyamat stratégiava szervezddése, a feladatok mérési
funkcidjanak tudatossaga jelenti az Gjat, a korabbi szemlélet meghaladésat.”

A kimeneti szabalyozassal valoban sok mindent lehet befolyasolni. De... Hirtelen
eszembe jutott az egyik bolcsészkari évfolyamtirsndm, aki egyszer elmesélte, hogy a
matematika meg a fizika nagyon tavol allt tdle, ezért azokat a tankonyveket szerette, ahol a
feladat mogott vagy a konyv végén ott voltak az eredmények. Mert utdna addig alakitgatta az
adatokat, amig ki nem jott a helyes végeredmény. Visszatérve a méréshez, ha az iskoldk a
fejlesztendé kompetencidkat tanuldssal megszerezhetd verbalis ismeretként kezelik, akkor az
egész mérés elveszti az értelmét. Mar pedig eléfordul, hogy gyerekeket a tanaraik arra
szolitanak fel, hogy tanuljanak a kompetenciamérésre, mert az eredményét beszamitjak az év
végi osztalyzatba.

Nézziik meg roviden, milyen képességek kialakuldsat varja el a matematikai kom-
petenciat méro teszt.

Tényismeret és rutinmiiveletek

Ebbe a csoportba a matematikai nyelv legalapvetébb fogalmainak ismerete; alapvetd
matematikai tények, tulajdonsagok, szabalyok felidézésének ¢és egyszerti alkalmazasanak,
végrehajtasanak képessége tartozik. Itt els6sorban a begyakorolt tudds mozgositasara van
sziikség.

A feladatok a koradbban elsajatitott alapvetd ismeretek felidézését és alkalmazasat var-
jak el, tobbnyire egyetlen 1épéssel megoldhatok, nem igénylik kiilonbozo eljarasok egyiittes
végrehajtasat. Kontextusuk tisztdn matematikai, illetve konnyen kovethetd, valds helyzetet
irnak le, amely egyszeriien matematizalhato.

Modellalkotas, integracio (Modellalkotdas, kiilonbozo miiveletek integraldsa)

Modellalkotas és integracié alatt a didk szamdra szokatlan problémdk matematikai
modellezését; tobb matematikai tertilet, miivelet 6sszekapcsolasat értjiik.

Azok a feladatok sorolhatok ebbe a csoportba, amelyekben a nem rutin jellegli prob-
1émak jelennek meg. Még tartalmaznak ismerds elemeket a tanulok szdmara, és a megfeleld

s

megoldhatok.
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Komplex megoldasok és kommunikacié (Komplex probléemak megoldasai és az eredmények
kommunikalasa)

A komplex megolddsok ¢és kommunikédcido csoportjdba a legmagasabb szintli
miuveletek tartoznak. Az idesorolt feladatok a tanuld szamara altalaban Gjszeri problémat
vazolnak fel, ezért Osszetett matematikai modell felallitasat, 6nalldé megoldasi stratégia
kidolgozasat igénylik; illetve komplex miiveletek kombinacidjaval oldhatok meg. A diakok a
feladatok megoldasa soran elemeznek, értelmeznek valamely problémat, esetleg szélesebb
korben is érvényes altalanositasokat fogalmaznak meg.

A gondolkodasi miiveleteknek ebben a csoportjaban kiemelt szerepet kap a jo kommu-
nikacios készség, a matematikai nyelv pontos hasznalata, a vildgos, pontos fogalmazas és a
logikus érvelés.”

Az EU-ban az oktatasi reformok elinditasa és az elsd mérés kozott 20-25 év telt el.
Kozben lezajlott az oktatds nagyon tudatos atalakitasa, ami az infrastrukturalis feltételek meg-
teremtésétol egészen a személyi feltételek megteremtéséig magaba foglalta a teljes oktatasi
rendszert.

Csak néhany példa, hogy mikdzben néalunk egyre nagyobb terjedelmii tananyagot
tartalmaz6 tankdnyvek jelentek meg, addig az EU-ban milyen valtoztatdsokat kezdeményez-
tek:

e Tobb ajanlas fogalmazodott meg a komplex segitségnyujtassal kapcsolatban, amely
szektorkozi Osszehangolt beavatkozast igényelt. A tanulasi alulmotivaltsag okait
vizsgalva arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy abban fontos tényezd lehet az akut
csaladi probléma, a személyes vagy személyiségben rejloé probléma és a nyomor.

o Feltartak a sikeres jellegzetes oktatasi megkozelitéseket:

Az integralt valds ¢lethelyzeteken alapuld tanulasszervezés.

A tanulasszervezési eljarasok az egyéni sziikségletekhez torténd rugalmas
alkalmazkodasa.

A teljesitmény értékelésének gyokeres megvaltoztatasa, amelynek csak egy részét adja
a vizsgakhoz kotott teljesitmény.

e Az oktataskutatok meghataroztdk azt a nyolc alapkészséget, amelyeket az iskolanak ki
kell dolgozni a munkaerdpiacon €s az €letben torténd sikeres helytallashoz.

e A tanuldsi infrastruktira fejlesztésében nagyon jelentds eredmény volt, hogy
felismerték, hogy az iskola 1égkore, kulturaja, a belsé targyi kornyezet is jelentdsen
befolyasolja a gyerekek motivaltsagat.

e Felismerték, hogy a motivaltsag kialakitasdban nagyon fontos szerepe van az iskola és
helyi kérnyezet k6zotti kapcsolatnak.

e Fontos kezdeményezés volt, hogy a tanulast ki kell vinni az iskola falain kiviilre is, és
az informalis tudast ugyantgy be kell vonni az értékelésbe.

e 1996-ban az OECD orszagok oktatasi miniszterei 6 kulcsfontossagu iizenetet
fogalmaztak meg a tagorszdgok kormanyai szamara. Ezek koziil — megitélésem szerint
— az egyik legfontosabb igy hangzik:

Az ember, Eurépa legfébb tokéje szamara elsObbség biztositasa a human
er6forrasokba torténd befektetések érzékelheté méretii novelése réven.

Visszatérve a matematika oktatdsdra Ggy gondolom, hogy jelenleg a tandrok megint
maganyos kiizdelmet folytatnak azért, hogy a kompetenciamérésnek megfeleld eredményeket
érjenek el.

A kerettantervek megjelenése ugyan lehetévé teszi, hogy minden iskolaban az ott
megjelend igényeknek megfeleléen alakitsak ki a fejlesztési teriileteket. Ugyanakkor az
Osszes tanitdsi segédlet: tankdnyvek, feladatgyljtemények mintha ettdl fliggetlen életet
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¢Inének. Most, amikor attanulmédnyoztam a tavalyi 8. osztalyos tesztet, és megnéztem barme-
lyik tankonyvet, kevés olyan szellemu feladattal talalkoztam, amelyekhez hasonlok a tesztben
szerepelnek. Mindegyik tankonyvet talzsufolt ismeretkozlés és erds algebrai formalizmusra
valo torekvés jellemzi. Bar itt tobb életszerti kérdés talalhato.

A felsébb évfolyamokra jar6 gyerekek esetében még rosszabb a helyzet. Amikor tani-
tom, akkor mindig elgondolkodom, hogy az atlag iskolas gyerek vajon mit kezd a kovetkezd
definicioval:

,»Ha adott egy f; A—B fliggvény, akkor az {(a,f(a)| ac A}halmazt az f fliggvény
grafikonjanak nevezziikk. Ha 4 és B R részhalmazai, akkor a fliggvény grafikonja egy
szamparokbdl allé halmaz. A derékszogli koordinata-rendszerben az ezeknek megfeleld
pontok jol szemléltethetok, altalaban egy gorbét alkotnak. Ezt a gorbét a fiiggvény
grafikonjanak, mas néven képének nevezziik.”

Azt pedig ne is varjuk el, hogy ezt a definiciot néhany igazan jo képességii gyerek
kivételével barmelyik tanitvanyunk képes legyen kapcsolatba hozni egy valds élethelyzetre
vonatkoz6 grafikon elemzésével. Térjlink vissza Schiittler Tamas bevezetdjéhez:

»A kompetenciamérés tesztjeiben foleg olyan feladatok szerepelnek, amelyekkel a
diakok a mindennapi életben — az iskolaban, otthon, vagy egyéb kozosségekben —
talalkozhatnak. Akadnak azonban olyan feladatok is, amelyekben nem jelenik meg valos
¢lethelyzet, mert olyan matematikai ismeretet kérnek szamon, amelyet nem lehet vagy nem
érdemes életszerli szitudcidba dgyazni.

A feladatokban megjelend helyzetek, szituaciok kiilonbozé mértékben allnak kozel
a tanulokhoz. A szituaci6 lehet a didk személyes életével, a tanuldssal, munkaval
kapcsolatos, kozosségi, tarsadalmi vagy tudomanyos kontextusi. A tesztben szerepld
feladatok a helyzetek minél szélesebb skaldjat igyekeznek lefedni.”

Amennyiben egy tanar meg akar felelni ennek az elvarasnak, jelentdsen ki kell egészi-
tenie a tankonyveket. Kiilondsen igaz ez olyan esetekben, amikor valaki hatranyos helyzetl
gyerekeket tanit, ahol a szociokulturalis kdrnyezet ingerszegénysége miatt a gyerekek elemzd
¢s dontéshozo képessége gyenge.
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Kedves Olvas6im!
Koszonom megtiszteld figyelmiiket, amivel kovették ezeket az irdsokat. Mindenkinek nagyon

JO pihenést kivanok nyarra, hogy ujult erével tudjunk megfelelni arank varé feladatoknak a

kovetkezd tanévben is.
Dr. Majoros Maria
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